EXPERIENCIAS EN LAS AULAS

Se presenta a continuacion el trabajo de Adriana Manrique, quien se desempeiia como docente de 5° grado. Durante el cursado del Postitulo, los
docentes participantes en el mismo, debieron planificar e implementar en aula tres clases basadas en la propuesta conocida como el Rompecabezas de

van Hiele (esta propuesta didactica puede ser encontrada en www.gpdmatematica.org.ar).

Por un lado, resulta interesante como el trabajo en torno a este rompecabezas es motivador para los nifios (tanto como lo fue para los jévenes y adultos,

como se puede apreciar en las otras experiencias subidas a esta pagina), dando lugar a una gran cantidad de aprendizajes.

Por otro, resulta también muy importante el proceso de aprendizaje de la docente en el desarrollo de este trabajo, desde la elaboracion de su secuencia
planificada como proyecto anticipatorio hasta el relato y la reflexion realizada sobre sus clases, lo que le dio lugar a su autoevaluacidn y a hacer ajustes

en la planificacion llevada a cabo para el caso de dar las actividades en un futuro.

Las apreciaciones finales de la docente, evidencian cuanto capitalizé esta experiencia.

Narra la docente:

El grupo en el que se desarrolld la secuencia didactica de geometria (rompecabezas de van Hiele) es 5° grado A de la Escuela Provincial nro. 22 “Ingeniero

Bruno Thomas” de la localidad de El Maitén, pequefa poblacién (de aproximadamente 4.400 habitantes) ubicada en el noroeste de la provincia de Chubut, a

pocos kilémetros del limite con la provincia de Rio Negro (paralelo 42° Sur).

Se encuentra formado por 26 alumnos (15 varones y 11 nifias), entre los cuales hay 3 varones repitentes (con sobre-edad) y un integrado.



Se caracterizan por responder rapidamente a las consignas, ser participativos y se “enganchan” facilmente en actividades innovadoras como éstas,
propuestas por el Postitulo.

Son desorganizados pero muy productivos y desestructurados. Es importante mencionar que este grupo, son mis alumnos en Ciencias Naturales. Por
cuestiones temporales y de organizacion, decido con la docente a cargo del area de Matematica, implementar con ellos la secuencia con el rompecabezas

de van Hiele.

A continuacion se presentan:
- la planificacién a implementar (vista y revisada por la Coordinacion),
- las narrativas de lo acontecido en la puesta en practica de cada clase,
- la nueva planificacion (revisada en funcion de las clases dadas) y

- una reflexion acerca de los aprendizajes alcanzados, tanto de los alumnos como propios (matematicos y didacticos).



MODELO DE PLANIFICACION DE UNA SECUENCIA DE CLASES

ESCUELA: Provincial n2 22- El Maitén- Chubut
DOCENTE: Manrique Adriana Nieves del Lujan

GRADO: quinto

PROPOSITO GENERAL:

FECHA 20 de agosto de 2011

Lograr que los alumn@s puedan aprender a reconocer formas, relaciones, propiedades geométricas, dandoles significado mediante la interaccion con el
material: rompecabezas de 7 piezas de Van Hiele.

anticipaciones de las posibles

ACTIVIDADES OBIJETIVOS CONTENIDOS estrategias (correctas e OBSERVACIONES
incorrectas) de los alumnos
Que los alumnos puedan:

Se les pide trabajar en parejas

con el rompecabezas que

trajeron hecho desde su casa

(en base al modelo-fotocopia

que se les dio).

CLASE 1 Que solo puedan armar un

Crear un rectangulo usando las | Combinar libremente las piezas | - copiar  figuras  (figuras | rectangulo diferente al modelo.

7 piezas (sin modelo presente).

Lo pegan en la pizarray
compararan la formacion de los
diferentes rompecabezas:
similitudes, diferencias,
posiciones de las piezas, etc.).

Se analiza por qué con las
piezas ubicadas de diferentes
maneras se logra el mismo

del rompecabezas.
Cumplir consignas dadas.

Comparar figuras congruentes
con piezas en distinta
ubicacién.
Respetar las producciones de
sus pares.

Realizar un analisis de la
relacion forma- area.

combinadas) a partir de
distintas informaciones (dibujo)
mediante el uso de regla,
escuadra, y evaluando Ia
adecuacion de la figura
obtenida a la informacion dada.

Que no todos puedan realizar
correctamente la transcripcion
de las figuras al papel
isométrico.




rectangulo, rescatando el
concepto de adrea para
continuar trabajando esto en la

clase siguiente: ¢igual area,
igual forma?

CLASE 2

Dibujar  por  grupos las

diferentes piezas en el papel
isométrico que se les entrega.
Analizar los 4angulos de las
diferentes figuras,
congruencias, diferencias.
Dibujar de manera individual y
pegar  en las carpetas
sefialando las conclusiones.

CLASE 3

En pequefios grupos
(4alumnos) explorar diferentes
maneras en que una de las
piezas puede ser cubierta por
dos o mas de las restantes. Se
hace un cuadro con las figuras
que se pueden formar con
otras a partir de los
cubrimientos realizados.
Contornear figuras realizadas
con dos piezas del
rompecabezas (sin las
divisiones internas) obtenidas
para que sus compaferos digan
con qué piezas se han formado.

Respetar las consignas.

Reproducir en papel isométrico
las piezas del rompecabezas.

Reconocer diferencias y
similitudes en cuanto a la
amplitud de los angulos de las
diferentes figuras.

Reconocer que el area de las
figuras no depende de la forma
de las mismas.

Respetar las condiciones del
trabajo en grupo.

- describir, reconocer y
comparar triangulos,
cuadrilateros y otras figuras
teniendo en cuenta la longitud
y posicion relativa de sus lados,
la amplitud de sus angulos,...

- componer y descomponer
figuras utilizando propiedades
conocidas de las figuras
iniciales para argumentar sobre
las de las figuras obtenidas.

Que encuentren sola
alternativa, que tengan
dificultades con los tipos de
angulos presentes en la figuras,

una

Pueden analizar angulos desde
lo visual sabiendo que este
papel tiene angulos de 60y 120
grados.

Manejo precario del concepto
de area.




Narrativas de las clases implementadas

Clase n21:

Comencé la primera clase modificando la consigna: en vez de que hicieran ellos el rompecabezas, ya que en actividades anteriores de Ciencias
Naturales observé dificultades en el recorte de figuras, lo que hice fue llevarles un rompecabezas por pareja realizado en carton de 3mm.

Los hago sentarse en parejas y luego le entrego un sobre a cada pareja con las 7 piezas del rompecabezas. Mientras van sacando las piezas les
presento el mismo rompecabezas ampliado, les voy mostrando las diferentes piezas y les cuento que ese juego se llama rompecabezas de van Hiele y que
esta formado por 7 piezas. Ellos se entusiasman enseguida con las mismas y comienzan solos a jugar y a armar diversas formas. Ante tantas ganas los dejo

jugar un tiempo para que vayan reconociendo las piezas y se familiaricen con el material. Considero que esta actividad era necesaria en la planificacién.

Luego de darles la consigna dAe que realicen con todas las piezas un rectangulo, y recordando entre todos la definicion de esta figura como aquella que
tiene los lados enfrentados paralelos e iguales, comienzan el trabajo en parejas, pudiendo observarse en las fotos la concentracién en la tarea.

Dos de las parejas logran cumplir la consigna antes de que finalicen los primeros 40 minutos de la clase. Al comenzar el recreo, no todos quieren salir,
varias parejas se quedan intentando cumplir la consigna, detalle importante ya que siempre salen corriendo al recreo. Volviendo del mismo los restantes,
contindan todos con la actividad inmediatamente, demostrando interés por lo que estaban realizando.

Las parejas que van finalizando pegan el rectangulo logrado en el papelégrafo. A medida que van terminando, van acercandose a los que no lo logran.
Les pido que si ayudan no sea el mismo rectangulo que ellos armaron, algunas parejas no aceptan ayuda. Otros van terminando y prueban nuevas opciones

con el rompecabezas ampliado.
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Terminada la actividad, se observan los diferentes rectangulos logrados y comparan en una puesta en comun las diferencias y similitudes en los
mismos:

* Se encierran los rectangulos que se han hecho con las piezas en igual ubicacion.

* Uno de los alumnos dice que son rectangulos con diferentes medidas de los lados, por ello se pide que tomen las medidas de los lados y marquen

los que son de lados de igual longitud, concluyendo que hay de dos medidas diferentes: 14cm x 8 cm y 16cm x 7cm. Varios compafieros se ofrecen a

tomar las medidas para poder encerrar los de igual medida.




Llegamos hasta esta parte en lo planificado, faltando una de las actividades, que quedara para ser desarrollada en la proxima clase. Al tocar el timbre
cambian de espacio curricular y de aula.

Concluyo en que falta tiempo para desarrollar todas las consignas explicitadas para la primera clase.

Clase n22:

Para el desarrollo de esta clase contamos con tres bloques de 40 minutos cada uno, con recreos intermedios.

Como en la clase anterior no termino con lo planificado, retomamos lo realizado, observamos el papelégrafo y se charla sobre los dos rectangulos
diferentes logrados, asi como también indago sobre por qué en los rectangulos que tienen igual longitud de lados las figuras estan ubicadas en diferentes
lugares y posiciones. Se anotan en el papelégrafo algunas conclusiones:

* Las figuras encerradas tienen las piezas ubicadas de igual forma, en igual posicion.

* Se consiguen diferentes rectangulos: de 8cm x 14cm y de 7cm x 16cm.
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Entonces les pregunto: écubriran distinta superficie si estan formados por iguales piezas, las 7 piezas del rompecabezas?

Frente a esta pregunta se plantean dos posturas: que cubren la misma y que cubren diferentes superficies. Entonces les pregunto si conocen alguna
manera de comprobar si cubren lo mismo y si saben lo que es una superficie.

Mediante torbellino de ideas se llega a explicar con ejemplos cémo las huellas que dejan nuestros pies o el lugar que ocupan diversos objetos que hay
en el aula cubren la misma superficie aunque modifiquemos la posicidén de los pies o de los objetos. Ahi la mayoria se vuelca a pensar que los rectangulos
logrados van a tener igual area. Ante esta postura ahora generalizada, les pregunto entonces écdmo averiguamos esto?

Ante la falta de respuestas, para guiarlos, les ejemplifico con cubrir el piso de un bafo con ceramicos: si tengo un bafio que mide 1,50m x 3m y tengo
ceramicos cuadrados que miden 50cm, écuantos entran en el largo y cuantos en el ancho? Varios contestan que entran 3 de ancho y 6 de largo, entonces

como se les ocurre que averiguarian cuantos ceramicos se necesitan para cubrir esa superficie.

Se dibujan en el pizarron los ceramicos: Y ahora los contamos, les propongo, ante lo cual Nahuel dice: “Sefio, es mas fAcil

hacer 6x3, que contar uno por uno”

Los contamos y todos pueden comprender lo explicado por Nahuel.



Entonces llegan a la conclusidon de que para saber cuanto ocupa se puede multiplicar largo por ancho, se encuentra asi la superficie. Se anota en el
papelégrafo.

Y entonces, écomo podemos hacer con los rectangulos del papeldgrafo?

Ellos dicen que hay que multiplicar, por lo tanto se hacen las operaciones y asi pueden comprobar que ambos rectangulos, “el mas fino y el mas
gordito, ocupan el mismo lugar”, la misma superficie.

Al finalizar esta actividad que estaba planificada para la primera clase, me doy cuenta de que la segunda actividad planificada no “engancha” y que es
conveniente continuar con la tercera actividad.

Entonces, vuelvo a entregar a las parejas un rompecabezas y les pido que comparemos ahora éreas...



Primero van a tomar cada una de las piezas y van a ver con cuales otras pueden ser cubiertas, por ejemplo (tomando las piezas del rompecabezas
ampliado) la 5 puede ser cubierta por la 1y la 2. Facundo agrega que entonces la 6 es también cubierta por la 1y la 2, y que entonces la superficiede la5y

de la 6 es igual a las superficies unidas o sumadas de lalyla 2.

Luego les pido completar el siguiente cuadro para
comparar superficies, para ver cuales son las figuras que
unidas ocupan igual superficie que una mas grande. Trabajan

ellos en parejas y luego completamos entre todos el

papelografo:



Una vez puestos en comun los resultados obtenidos, se solicita que copien el cuadro en sus carpetas, y para ejemplificarlo hagan algunos

graficamente, utilizando el contorneo de la figura.

La nueva consigna es armar con las piezas 1, 2 y 3 una CON FlGuRA 3 /2 )4
figura cualquiera, y pegarla en el papelégrafo. A medida que

van pegando la figura lograda deberan ir viendo que no sea la
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Terminadas todas las figuras se observan y entre todos vemos en qué se diferencian, coincidiendo en que sdélo en la forma, dado que ocupan el
mismo espacio o lugar. También sefialan la figura realizada por Julian, que no cumplid con la consigna (encerrada en papeldgrafo).

Entonces anoto que se diferencian en la forma, y les pregunto: en base a lo que ya hemos analizado, iqué ocurre con la superficie? ¢ Ocupan el mismo
lugar todas las figuras logradas? Contestan Nahuel, Facundo, Fernanda, Leandro, Estela, que si ocupan el mismo lugar porque todas estan formadas con las

mismas piezas, que lo que cambia es la posicion de las mismas, entonces tienen todas la misma superficie. Se anota esto en el papeldgrafo.



Nuevamente modifico sobre la marcha lo planificado y decido pasar a la segunda actividad de la tercera clase:

Ahora, arman en parejas, sin que los demas vean, una figura con dos piezas del rompecabezas, a eleccidn. La contornean en una hoja de carpeta, le
colocan los nombres de los integrantes de la pareja y me la entregan. La condicion es que contorneen la figura sin marcar las divisiones de la unién de las
dos figuras.

Se intercambian las hojas para que otra pareja averigiie con qué figuras esta formada la figura que les tocé. Marcan la linea de unién de las figuras y le
ponen el numero a cada una.

Esta actividad finaliza con la conclusion de que la figura formada por las dos piezas tendra como superficie la suma de las dos superficies unidas.

En las imagenes siguientes estan los trabajos de quienes disefiaron la figura sin las divisiones y de aquellos que descubrieron las figuras ocultas:
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Clase n23:

Se retoma lo realizado en la clase anterior, pegando las hojas con las figuras en el pizarron y como quedaron algunas figuras sin adivinar, pasan
alumnos al pizarrén a resolver y completar con la linea de unidn de las piezas y el nUmero de las mismas.

Uno de los alumnos hace referencia a que hay dos piezas con las que es facil confundirse, que tienen igual forma e iguales medidas los lados, la5 y la
6 (los triangulos rectangulos). Ante esto algunos de los comparieros lo corroboran midiendo los lados de ambas y asegurando entonces que es asi.

Luego se pide que agrupen las figuras que estan formadas por las mismas piezas y se pregunta, para fijar lo visto, si las figuras que estan formadas por
las mismas piezas y que tienen forma diferente, ocupan la misma superficie. La mayoria de los alumnos intervienen diciendo que si una figura esta formada
por las mismas piezas la superficie es la misma, ocupan el mismo espacio. Entonces, todas las combinaciones posibles entre dos piezas iguales siempre van a
ocupar la misma superficie, sin importar la posicion de las piezas.

Agrego esta actividad:

Ahora vamos a ponerle nombre a cada una de las figuras o poligonos logrados. Veamos qué recuerdan: un poligono puede formarse con un solo
segmento, con dos, recordando entonces que para formarlos hacen falta al menos tres lados.

Ahora a las piezas del rompecabezas agrupenlas de acuerdo al nimero de lados, dicen que hay de tres y de cuatro lados, recordando que son

triangulos y cuadrilateros. Con las piezas del rompecabezas ampliado, van pasando y los agrupan en el pizarrén. Les ponen el nombre a los grupos:




Les pregunto si recuerdan el nombre de alguno de ellos. Sdlo recuerdan y reconocen el rectangulo. Revisan la carpeta de geometria y encuentran el

nombre de los diferentes triangulos y de los poligonos de mas cantidad de lados, no asi la clasificaciéon de los cuadrilateros.

Tomando las piezas del rompecabezas comienzan a clasificarlos, los contornean en sus carpetas y les ponen el nombre. Reviso y corrijo lo hecho.

[ \ Javier logra clasificar y nombra los
( \ tridngulos escalenos e isésceles pero
‘ : al equilatero so6lo le coloca la
7d
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Alejandra logra la clasificacion en

triangulos y cuadrilateros y nombra

correctamente los triangulos.

Gabriel clasifica y nombra correctamente, aunque

no dibuja uno de los cuadrilateros.




En el caso de la imagen derecha, trabajo de
Jerénimo, no estdn bien nombrados los tridngulos, “@/ /\ /ﬂ
aunque si logré clasificarlos en tridngulos vy ﬂ >
cuadrilateros. " < = “Redpvane
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Terminada la clasificacion de los triangulos, les propongo formar otra figura con dos piezas a eleccién, cuentan los lados que quedan formados y le
ponen el nombre. Ahora con las mismas piezas forman una segunda figura, bien diferente, la nombran y responden: équé ocurre con las superficies de estas

figuras? A lo que los alumnos contestan rapidamente que son de forma diferente, pero ocupan el mismo lugar, tienen la misma superficie.

Jerénimo cumple la consigna uniendo en

B 0 i et o : ambas figuras las piezas 1 y 2. En la primera
(izquierda) sefala con rayitas los lados iguales en
longitud, y cuenta correctamente los lados y la
nombra pentagono. En la segunda figura (derecha)

une nuevamente las figuras 1 y 2 formando un

triangulo escaleno.




Fernanda amplia lo solicitado, con las piezas 2y 7
realiza 3 figuras diferentes: arriba a la izquierda un
pentdgono. En la figura que se encuentra debajo de la
mencionada, logra un trapecio, pero ella lo nombra
pentdgono ya que confunde los lados y al contarlos
numera dos en la base mayor, contando los lados
consecutivos de las dos figuras que formaron la base. En
la figura de la derecha forma un hexagono y cuenta
correctamente los lados. Ella confunde al hacer coincidir
los lados de las piezas elegidas para formar un lado de la

nueva figura.

L — A la izquierda: Alejandra cumple la consigna y puede
H S| \/\ diferenciar correctamente los lados que forman la
‘ nueva figura ayudandose con rayitas en los lados a
] I | medida que los va contando. Lo mismo con la segunda
I 3 figura, el octégono.
1 3 <
r
!
% } —
¥ LAvo heRibeone
Ala derecha: Leonardo logra dos figuras a1
e —r— que nombra correctamente, un cuadrilatero y 1
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pentagono. No se ayuda para contar los lados con.c

en el caso de Alejandra.
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Gaby une las figuras 5 y 6 obteniendo un pentagono y un cuadrilatero al que no le pone el nombre (arriba a la izquierda y primera figura de arriba a la
derecha).
Luego hace dos figuras: el trapecio con el triangulo isésceles. En este caso el tridngulo se une por el vértice de unién de los lados iguales con la base

mayor del trapecio. Al momento de contar los lados lo hace mal y sélo cuenta 6. Y en la figura inferior de la derecha une el rectangulo con el triangulo

rectangulo formando un hexagono.

Considero que en esta actividad deberia haber expuesto algunas de las figuras para trabajar sobre los errores y ademas para poder clasificar las

figuras en céncavas y convexas, para que vean y comprendan las diferencias. Podria darsele continuidad en clases subsiguientes, pero no siguen teniendo

clases de matematica conmigo. Se lo plantearé al docente a cargo del area.

Como parte de esta misma actividad en las carpetas debian responder a la pregunta: ¢ Qué ocurre con la superficie de estas figuras? Noto que hubiese

sido necesario pedir que justifiquen las respuestas, esto fue trabajado de manera oral en la clase pero no se registro.
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Considero que quedo clarificado que ante iguales piezas unidas las figuras logradas tendran igual superficie.

Finalizada la puesta en practica de la secuencia, ajusto la planificacion que queda de la siguiente forma:




MODELO DE PLANIFICACION DE UNA SECUENCIA DE CLASES

ESCUELA: Provincial n2 22- El Maitén- Chubut
DOCENTE: Manrique Adriana Nieves del Lujan

GRADO: quinto

PROPOSITO GENERAL:

FECHA 20 de agosto de 2011

Lograr que los alumn@s puedan aprender a reconocer formas, relaciones, propiedades geométricas, dandoles significado mediante la interaccion con el
material: rompecabezas de 7 piezas de Van Hiele.

anticipaciones de las

ACTIVIDADES OBJETIVOS CONTENIDOS posibles estrategias OBSERVACIONES
(correctas e incorrectas) de
los alumnos
Que los alumnos puedan: El rompecabezas lo hago en

Se les pide trabajar en carton de 3 mm.
parejas con el rompecabezas
entregado.

CLASE 1
Se entrega un sobre con las | Reconocer las piezas del | - copiar figuras (figuras
7 piezas del rompecabezas | rompecabezas jugando | combinadas) a partir de
de Van Hiele para que | libremente con él. distintas informaciones
jueguen libremente (dibujo) mediante el uso de

regla, escuadra, y evaluando

En  parejas: crear un | Combinar libremente las | la adecuacién de la figura
rectangulo usando las 7 | piezas del rompecabezas. obtenida a la informacion
piezas (sin modelo | Cumplir consignas dadas. dada.
presente).

Lo pegan en un papeldgrafo
y compararan la formacion

Comparar figuras
congruentes con piezas en
distinta ubicacion.




de los diferentes
rectangulos: similitudes,
diferencias, posiciones de las
piezas, etc.).

CLASE 2
Se analiza por qué con las
piezas ubicadas de

diferentes maneras se logra
el mismo rectangulo,
rescatando el concepto de
adrea para analizar: ¢igual
area, igual forma? ¢como
calcularian?

En pequefios grupos
(4alumnos) explorar
diferentes maneras en que
una de las piezas puede ser
cubierta por dos o mas de
las restantes. Se hace un
cuadro con las figuras que se
pueden formar con otras a
partir de los cubrimientos
realizados.

Arman en parejas una figura
uniendo las piezasl, 2y 3. Se
trabaja con estas figuras la
relacion area- forma.

Contornear figuras

Respetar las producciones de
sus pares.

Realizar un analisis de la
relacion forma- area.
Respetar las consignas.

Buscar la operacién para el
calculo del area  del
rectangulo.

Reconocer que el area de las
figuras no depende de la
forma de las mismas.
Respetar las condiciones del
trabajo en grupo.

Fijar la relacion forma- area.

Reconocer las piezas que
integran una figura.

- componer y descomponer

figuras utilizando
propiedades conocidas de
las figuras iniciales para

argumentar sobre las de las
figuras obtenidas.




realizadas con dos piezas del
rompecabezas (sin las
divisiones internas)
obtenidas para que sus
compafieros digan con qué
piezas se han formado.

CLASE 3
Se clasificaran en comun las
piezas, poniéndoles el
nombre a cada figura. Se
contornean en las carpetas.

En las carpetas: armar con
dos piezas a eleccidon unidas
de forma diferente dos
figuras a las que le colocaran
el nombre segun el numero
de lados analizando Ia
relacidon forma- superficie de

Clasificar las piezas de
acuerdo al nimero de lados.

Clasificar los tridangulos de
acuerdo a las medidas de sus
lados.
Nombrar las
figuras.

Fijar la relacién superficie-
forma.

diferentes

- Describir, reconocer vy
comparar triangulos,
cuadrilateros y otras figuras
teniendo en cuenta la
longitud de sus lados.

- clasificar figuras de
diferentes formas.

- analizar  afirmaciones
acerca de propiedades de las
figuras y argumentar sobre
su validez.

las figuras.

é¢Qué aprendimos, los alumnos y yo, con este trabajo?

Me senti muy insegura con la aplicacidén de la propuesta ya que el grupo de alumnos con el que trabajé esta a mi cargo en otra area, por lo que no los
conozco trabajando en Matematica. Ademas, esto me corrobora que es dificil trabajar con los diagndsticos de otros docentes.

A pesar de haber contado con una practicante como observadora, hay cosas de las clases que uno olvida poner en las narrativas o relatorias.

Seria de mucha importancia poder contar de manera cotidiana con un grupo de pares que muestren una manera diferente de evaluar y analizar lo que

a diario ensefiamos y como lo hacemos, ya que la mirada de otro al momento de leer nuestros trabajos hace que uno se dé cuenta de que hay que ser mas




detallistas al momento de contar lo que hacemos, para que quien lo lea pueda vivir de alguna manera lo hecho. Es importantisimo volver a tomar nota de lo
hecho en las clases, teniendo un espacio para observaciones que luego utilicemos para el autoanalisis y la autoevaluacion.

Cuando se clasifican los cuadrilateros y triangulos de las piezas del rompecabezas, tomo la clasificacion de triangulos, que es lo que ellos manejaban, y
solo recupero el nombre de cuadrilateros, ellos reconocen sélo el rectangulo y lo dejo ahi, pudiendo haber tomado los otros dos cuadrilateros y haber
definido trapecios.

También pude ratificar que me cuesta ajustarme a una propuesta, aunque es bueno que lo que proyectamos sea flexible para asi acomodarnos a las
necesidades de los grupos, que asi, sobre la marcha se puede modificar la propuesta.

Respecto a lo netamente matematico, sigo con la confusidn, al momento de hablar, entre los conceptos de area y superficie, confundiéndolos y
tomandolos como sindnimos.

En la consigna de la clase 3, ultimo parrafo: “Terminada la clasificacidon de los triangulos, les propongo formar otra figura con dos piezas a eleccion,
cuentan los lados que quedan formados y le ponen el nombre”, deberia modificar la consigna, agregando que al formar la nueva figura deberian éstas
compartir un lado o parte de él.

Por ultimo, cuando “Fernanda amplia lo solicitado, con las piezas 2 y 7 realiza 3 figuras diferentes: arriba a la izquierda un pentagono. En la figura que se
encuentra debajo de la mencionada, logra un trapecio, pero ella lo nombra pentagono ya que confunde los lados y al contarlos numera dos en la base
mayor, contando los lados consecutivos de las dos figuras que formaron la base.”, cometi aqui la omision de no comentar esto con todos y sélo lo trabajé
con ella para que comprenda su error.
Los alumnos aprendieron a diferenciar dreas mediante la busqueda de una féormula, pudiendo ver que las mismas piezas en diferente ubicacion,

formando una figura diferente, no cambian su area, esto se trabajo en las tres clases.
Mas especificamente, los chicos aprendieron:

- En la primera clase: que iguales piezas en diferente ubicacion forman rectangulos iguales en cuanto a las medidas de sus lados, y que también se

logran rectdngulos con longitudes de lados diferentes.



En la segunda clase: que el drea no depende de la forma, sino que puede mantenerse al ubicar de diferente manera las piezas. Ademas aprendieron

a reconocer diferentes poligonos, clasificandolos y nombrandolos de acuerdo al nimero de lados.

En la tercera clase pudieron clasificar los tridngulos que integran el rompecabezas de acuerdo a lo que tenian escrito en sus carpetas. Se reafirma la

relacion forma- area.

A.M.



